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Elzbieta Bednarz:

Wspélezesna pedagogika religii w inkluzji z Innym

ntegralno$¢ wspotczesnej pedagogiki religii wynika z samego rozumienia

jej istoty. Wspotczesng pedagogike religii ujmuje si¢ w Kategoriach nauki

zespolonej 1 komplementarnej, lub tez nauki integracyjnej,
charakteryzujacej  si¢  podwdjng  (teologiczng i  pedagogiczng)
odpowiedzialno$cia i taczeniem zadan oraz podmiotu badan. Owa
integralnos¢ Scisle koresponduje takze z zagadnieniem inkluzji z Innym.

Zaznaczy¢ nalezy, ze pedagogika religii jest takze dyscypling, ktora
przyjmuje skonkretyzowane przestanki aksjologiczne. Oznacza to, ze
odwotujac si¢ do okreslonej aksjologii religijnej, postrzega rzeczywistos¢
wychowawcza jako obszar realizacji wartosci. Wérdd tych wartosci na plan
pierwszy wysuwa si¢ postrzeganie i stosunek do drugiego cztowieka w
swiecie. Pedagogika religii podkresla bowiem catosciowe wychowanie
cztowieka, z uwrazliwieniem na aspekty religijne oraz wychowawcze.
Jednym z nich jest inkluzja z Innym. Zaznaczy¢ nalezy, ze inkluzja w edukacji
dotyczy w rownym stopniu ksztatcenia ogdlnego, i dotyka spotkania z Innym
z uwagi na status spoteczny, kulturowy, narodowo$é¢, czy mozliwosci
intelektualne drugiej osoby.

Jednym z wyznacznikow §wiatowe]j pedagogiki religii jest tworzenie
modeli inkluzyjnego ksztatcenia religijnego. Idea ta jest rozwijana
szczegodlnie intensywnie od lat 80. XX w. (m.in. J. Hull, R. Jackson, J.
Léhnemann, K.E. Nipkow, F. Schweitzer, B. Wilkerson, H.-G. Ziebertz).
Inkluzje rozumie si¢ jako ide¢ zdefiniowang w kategoriach pedagogiki
krytycznej, ktorej cecha jest wilaczanie i1 integrowanie rdznych grup

* Nota o autorze.
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spotecznych, zréznicowanych kulturowo i religijnie. We wspotczesnym
$wiecie spotkanie z Innym, z uwagi na réznorodnos¢ i odmiennos$¢, staje si¢
coraz bardziej powszechne i naturalne, a dgzenie do jedno$ci pomimo
istniejacych roznic jest zadaniem m.in. pedagogiki religii.

Celem podjetych analiz w niniejszym artykule jest zaakcentowanie roli
i istoty socjalizacji religijnej, w tym dowartosciowania podmiotowosci dla
rozwoju inkluzyjnego ksztatcenia religijnego.

W niniejszym artykule pragng przyblizy¢ idee wspotczesnej pedagogiki
religii, z zaakcentowaniem nie tylko jej teologicznego i pedagogicznego
charakteru, ale takze socjalizacji religijnej w réznych Srodowiskach, w
spotkaniu z Innym. Zasygnalizuj¢ prawde, ze ksztatcenie religijne, shuzac
ksztaltowaniu spojnej tozsamos$ci, powinno uwzglednia¢ zadania
ekumeniczne, mi¢dzyreligijne, mi¢gdzykulturowe, spoteczne i obywatelskie.

Swoje dociekania odnios¢ przede wszystkim do dorobku naukowego
ewangelickiej mysli pedagogiczno-religijnej, ktorej idee sa bliskie
koncepcjom rozwijanym przez Autorke.

1. Podstawowe idee wspolczesnej pedagogiki religii

Pedagogika religii jako dyscyplina naukowa powstata na poczatku XX wieku.
Wywodzita si¢ z refleksji teologicznej, tym niemniej jej dalszy rozwoj w coraz
wiekszym stopniu wigzal si¢ z problematyzacja pedagogiczng. Wielu
wspoltczesnych  przedstawicieli  pedagogiki  religii  podkresla  jej
interdyscyplinarny charakter, a niekiedy takze — jej wzgledng samodzielno$¢?.
Przedmiotem badan pedagogiki religii sa m.in. procesy ksztalcenia religijnego
oraz socjalizacji religijnej w roéznych srodowiskach, zarowno domowych
(rodzinie), jak i we wspdlnocie konfesyjnej (Kosciele), szkole i
spoteczenstwie. Tak rozumiana teoria ksztalcenia religijnego, oprocz
uznawanej normatywnos$ci teologicznej, przyjmuje takze normatywno$¢
humanistyczng 1 spoteczng. Koncepcje pedagogiki religii zaktadajg

1 Zob. B. Milerski, Pedagogika religii, w: Pedagogika. Subdyscypliny i
dziedziny wiedzy o edukacji, t. 4, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk
2010, s. 50-54.



wielowymiarowa orientacj¢ religijng. Podkresla si¢ m.in. egzystencjalng
interpretacje tre$ci religijnych i ktadzie silny akcent na dowarto$ciowanie
podmiotowosci jednostki i jej emancypacjg.

Pedagogika religii jako dyscyplina naukowa przyjmuje okre$lone
zatozenia aksjologiczne o charakterze warto$ciujacym, postrzegajac zadania
wychowawcze jako przestrzen do realizacji wartosci. Istotnym celem w
ksztatceniu religijnym jest catoSciowe postrzeganie rozwoju i czynno$ci
zyciowych czlowieka, wlaczanie Innego do spotecznosci, a takze dazenie do
tego, co wspolne. Z perspektywy pedagogiki religii, edukacja religijna jest
zwigzana z wyzwaniami spoteczenstwa pluralistycznego, ekumenicznego i
obywatelskiego. Wreszcie, pedagogika religii, rozwijajac kompetencje
rozumienia i krytycznego myslenia stoi na strazy postrzegania egzystencji
ludzkiej w spoteczno-kulturowym kontekscie.

W niniejszym artykule zrekonstruujemy wybrane wyznaczniki
pedagogiki religii ze szczegdlnym uwzglednieniem postulatow inkluzji z
Innym, istothym dla analizy tytutowego problemu artykutu. Celem jest
zaprezentowanie pedagogiki religii jako procesu zorientowanego na drugiego
cztowieka, niezaleznie od jego przynaleznosci religijnej, czy kulturowe;.

Termin ,,pedagogika religii” przed dlugie lata funkcjonowat przede
wszystkim w tradycji niemieckojg¢zycznej, pod nazwa ,,Religionspddagogik”.
W kulturze anglosaskiej uzywano pojecia ,,religious education”, zarowno w
odniesieniu do praktyki ksztalcenia religijnego, jak tez jej naukowej percepcji.
We wspotczesnej polskiej literaturze przedmiotu termin ,,pedagogika religii”
zostal upowszechniony w latach dziewigédziesiatych XX w. w duchu
niemieckojezycznego pojecia ,,Religionspiddagogik™.

Rozumienie i postrzeganie pedagogiki religii jest zroznicowane. W
definiowaniu tej dyscypliny nauki przez polskich pedagogdw religii dostrzega
si¢ uwzglednienie r6znych relacji pomigdzy teologia i pedagogika, zaleznie
od tradycji wyznaniowej, ktorg reprezentuja. Ogodlnie pedagogike religii
ujmuje si¢ w ,.kategoriach nauki zespolonej i komplementarnej, badz nauki
integracyjnej, charakteryzujacej si¢ podwojng odpowiedzialnoscig i
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konwergencja zadan oraz podmiotu badan’?

. Wiasciwym dla wspotczes$nie
pojmowanej pedagogiki religii w $wiecie jest ujecie Friedricha Schweitzera:
»,Pedagogika religii jawi si¢ coraz bardziej jako samodzielna dyscyplina, bez
prymarnego przyporzadkowania do jakiej$§ innej nauki. Patrzac z perspektywy
historycznej i systematycznej [...], przynalezy ona w sposob nieunikniony
zarébwno do teologii, jak i pedagogiki. Teze te nalezy rozumie¢ w $cistym
sensie: pedagogika religii przynalezy w catosci do teologii, a zarazem roéwnie

calosciowo — do pedagogiki™.

Zdaniem Cypriana Rogowskiego, pedagogika religii uwzglednia w
swej istocie ,,wychowanie religijne, nauczanie religijne” oraz ,,przekaz tresci
religijnych”. Lekcja religii nalezy do najwazniejszego przedmiotu
zainteresowania tej nauki. Od strony praktycznej do systematycznych dziatan
pedagogéw religii nalezy takze ksztalcenie nauczycieli religii. Zdaniem
pedagoga, poza zadaniami z zakresu lekcji religii, nalezy pedagogike religii
postrzega¢ jako ,.teori¢ religijnego wychowania i ksztatcenia™®. C. Rogowski
podkresla rowniez zwigzek pedagogiki religii z teologig, a szczegdlnie
katechetyka. Pedagogika religii podejmuje zadanie nauczania i wychowania
religijnego dzieci i mtodziezy, uwzgledniajgc uwarunkowania ewangelizacji
w perspektywie wyzwan XXI wieku®. Wedlug przywotanej koncepcji,
pedagogika religii w szerokiej mierze taczy si¢ z przedmiotem badan w
zakresie nauczania i wychowania religijnego z uwzglgdnieniem nauk
teologicznych i katechetyki.

2 Zob. B. Milerski (GWP), Pedagogika religii, w: Pedagogika...,dz. cyt., s. 53;
Tegoz, Pedagogika religii, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki. T 1., red. Z.
Kwiecinski, B. Sliwerski, Wyd. PWN, Warszawa 2011, s. 261 i nastgpne.

3 F. Schweitzer, Vor neuen Herausforderungen: Bilanz und Perspektiven von
Religionspddagogik als Theorie, ,,Jahrbuch der Religionspadagogik® 1995, t. 12, s.
150, za: B. Milerski (GWP), Pedagogika religii, w: Pedagogika..., dz. cyt., s. 55.

4 C. Rogowski, Pedagogika religii. Podrecznik akademicki, Wyd. Adam
Marszatek, Torun 2011, s. 51-52.

5 C. Rogowski, Pedagogika religii, w: Leksykon pedagogiki religii. Podstawy
— koncepcje — perspektywy, red. C. Rogowski, Warszawa 2007, s. 561-562.
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Przedmiotem pedagogiki religii jako mnauki, wedlug Jerzego
Bagrowicza, jest ,.calo$¢ proceséw religijnego nauczania i wychowania,
formacji religijnej pojetej catosciowo, ukierunkowanej na zycie wedtug zasad
chrzes$cijanskiej religii. Pedagogika religii jest wigc teoria procesu religijnego
nauczania i wychowania, zorientowang na praktyke zycia chrzescijanskiego.
Pedagogika religii za$ jako kierunek w mys$li pedagogicznej podkresla
znaczenie religii dla catosciowego wychowania czlowieka. Wypracowuje ona
przeto podstawy i zasady edukacji religijnej cztowieka, zyjacego w
konkretnych uwarunkowaniach cywilizacyjnych i kulturowych”®. Tak
rozumiana pedagogika religii syntetyzuje cele wychowania i nauczania,
ukierunkowujac proces ksztalcenia religijnego oraz zaktadane jego efekty na
pragmatyke chrzes$cijanskiej egzystencji. Bagrowicz podkre$la wage
edukacyjnego potencjatu religii w cato$ciowym rozwoju i wychowaniu
cztowieka.

Bogustaw Milerski pojmuje pedagogike religii jako ,,kierunek badan i
dyscypling naukowa o charakterze teologicznym i pedagogicznym,
wytwarzajaca wiedz¢ humanistyczna i spoleczng oraz dodatkowo wiedze
stosowang”. Pedagog podkresla, ze tak rozumiana pedagogika religii dazy do
uwzglednienia w rownym stopniu perspektywy teologicznej i pedagogicznej,
akcentujac potrzebge interdyscyplinarnego badania proceséw edukacji
religijnej. Oznacza to, ze badanie rzeczywistoSci wychowawcze] z
perspektywy pedagogicznej musi zosta¢ podporzadkowane normatywnosci
tej dyscypliny naukowej. Przedmiotem pedagogiki religii w powyzej
zaprezentowanym ujeciu staje si¢ ,,0g0t procesow edukacji i socjalizacji

religijnej w KoSciele, rodzinie, szkole i spoteczenistwie™”.

Pedagogika religii tym samym poszerza zakres badan pedagogiki,
wlaczajac do analizy rzeczywistosci wychowawczej sensy 1 znaczenia o

6 J. Bagrowicz, Trudnosci i szanse rozwoju pedagogiki religii w Polsce,
Wprowadzenie, w: Edukacyjny potencjat religii, red. J. Bagrowicz, J. Horowski, Wyd.
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2012, s. 17.

" B. Milerski, Pedagogika religii (PWN), w: Pedagogika..., dz. cyt., s. 262-
263.
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charakterze religijnym. Z drugiej strony przenosi ona punkt cigzkosci z
zainteresowania katecheza na og6t proceséw edukacji i socjalizacji religijnej.

Reasumujac, wspolczesna pedagogika religii cechuje si¢ wieloScia
podejs¢ teoretycznych, a jej wyznacznikiem jest uwzglednianie nie tylko
znaczenia warto$ci 1 sensow religijnych, ale takze pluralizmu, demokracji i
ekumenizmu jako kontekstu edukacyjnego. Warto zasygnalizowa¢, ze od lat
70. XX w. w krajach niemieckojezycznych pedagogika religii stata si¢ uznang
dyscypling wiedzy. W kolejnej dekadzie rozpoczal si¢ proces
umi¢dzynarodowienia pedagogiki religii. Jak wywodzi B. Milerski, z nauki
niemieckojezyczne;j stata si¢ dyscypling europejska®.

2. Edukacija religijna na drodze dialogu i integracji ekumenicznej
oraz obywatelskiej

Religia jako przedmiot szkolny jest najczgSciej prowadzona w formie
katechezy konfesyjnej, w niektorych krajach europejskich posiada ona takze
charakter ponadkonfesyjny®. Nauczanie o charakterze konfesyjnym w
mniejszym badz wigkszym stopniu opiera si¢ na przekonaniu o wyrdznionej,
ekskluzywnej pozycji konkretnego wyznania. Istotnym wyzwaniem staje si¢
wiec integracja ekskluzywnych, wylaczajacych przekonan religijnych,
zwlaszcza w kontekscie idei wspolnego spoleczenstwa i szkoty publicznej.
Jak wywodzi B. Milerski: ,,szkola publiczna jest przestrzenia edukacyjng dla
wszystkich, a jej zadaniem jest nie tylko wzmacnianie partykularnych
tozsamosci, lecz roéwniez promowanie dialogu i1 rozumienia réznych
partykularyzmow, takze religijnych. W tym sensie nauczanie religii,
zachowujac profil konfesyjny, ma jednoczes$nie charakter dialogiczny i

8 Tamze, s. 265-268.

® Religious Education in Europe. Situation and current trends in schools, red.
Elza Kuyk i inni, IKO Publishing House, Oslo 2007. Przyktadem prowadzonej religii
niekonfesyjnej jest katecheza w Chrzescijanskiej Szkole Podstawowej i Gimnazjum
Samuel w Warszawie dla uczniéw z réoznych Koscioldw protestanckich i zawigzkow
wyznaniowych. Nosi ona miano katechezy ewangelicznej (nie konfesyjnej). Opiera
sic¢ w glownej mierze na nauczaniu biblijnym, w perspektywie zagadnien
egzystencjalnych. Religia ewangeliczna nie odnosi si¢ do stanowiska doktrynalnego
zadnego z Kosciotow.



ekumeniczny”'°. Dialogiczny i ekumeniczny charakter nauczania religijnego
jest bezposrednio zwiazany z ideg inkluzji spoleczne;.

Pojecie ekumenizmu w kontekscie nauczania religii jest zroznicowane
poprzez same doktryny konfesyjne. W odmienny sposob interpretowany jest
ekumenizm przez Koscioly protestanckie i Kosciot katolicki. W Kos$ciotach
ewangelickich ekumenizm poszukuje dialogu interkonfesyjnego i ,,jednosci w
réznorodnosci”. Ko$cidt katolicki widzi ekumenizm w ,,odnowieniu jedno$ci”
Kosciota Chrystusowego jako Kosciota katolickiego!!. Odmienne modele
doktrynalne lezace u podstaw rozumienia ekumenizmu warunkujg znaczenie
ksztatcenia ekumenicznego jako formy ksztatcenia inkluzyjnego. Nie tworza
one jednak radykalnych barier. W tym zakresie bardzo istotny jest status
zasady podmiotowosci. Wysoka ranga podmiotowos$ci wspiera bowiem idee
inkluzji spotecznej w ramach ksztatcenia religijnego.

W tym sensie ksztalcenie ekumeniczne staje si¢ jednym ze
wspotczesnych wyzwan stojacych przed Kos$ciotami, ktére organizuja
nauczanie religii w ramach systemu o$wiaty. B. Milerski przywotuje dziatania
Swiatowej Rady Kosciotldow na rzecz uswiadomienia ekumenicznej
perspektywy w nauczaniu religii. Nie chodzi tutaj o to, aby koncentrowac sie
jedynie na wiedzy o charakterze ekumenicznym, lecz aby umiescié
problematyke ekumenizmu w szerokim kontekscie wychowania do zycia
wspolnego. Jak podkreslaja autorzy memorandum edukacyjnego Kosciota
Ewangelickiego w Niemczech z 1994 | Identitit und Verstindigung”
(,,Tozsamos$¢ i porozumienie”) konfesyjnos¢ w ksztalceniu nalezy rozumiec
nie tyle jako barierg religijng i spoteczno-kulturowa, ile przede wszystkim w
kategoriach  hermeneutycznego  przedrozumienia, ktére warunkuje
postrzeganie rzeczywistosci. W memorandum tym zaproponowano nauczanie

10 B. Milerski, Ekumeniczny wymiar nauczania religii w szkole. ,, Ateneum
Kaptanskie” t. 156:2001, z. 3, s. 468.

11 Zob. Tamze, s. 472-473. Por. U. Becker, Notizen zur Vorgeschichte einer
Okumenischen  (und intenationalen)  Religionspddagogik, ,Jahrbuch der
Religionspadagogik™ t.21: 2005. s. 177-178. W polskiej literaturze znajdujemy: I.
Lukas, Nauczanie religijne w stuzbie ekumenizmu — doswiadczenie ewangelickie,
»~Paedagogia Christiana” t. 26:2010. z. 2, s. 251-265.

7



Autor

religii o charakterze konfesyjno-kooperacyjnym. Lekcje religii prowadzone w
profilu konfesyjnym powinny by¢ otwarte na wszystkich uczniéw, niezaleznie
od ich przynaleznosci konfesyjnej (oczywiscie zgodnie z deklaracja rodzicow
lub samych petoletnich uczniéw o checi uczeszczania na te zajecia). Lekcje
religii powinny by¢ bowiem miejscem tworzenia wspdlnoty, mimo
roznorodnosci i specyfiki konfesyjnej ucznidow i nauczycieli'?. Kontynuacja
dyskusji nad inkluzyjnym charakterem ksztalcenia religijnego miala miejsce
w kolejnym memorandum edukacyjnym Kosciota Ewangelickiego w
Niemczech ,,Malie des Menschlischen® (,,Miara czlowieczenstwa”), ktore
zostato wydane w 2003 roku. Tym razem temat ekumenizmu i edukacji
miedzyreligijnej zostal poruszony w odniesieniu do globalizacji, ktora nie
powinna by¢ zawezona do wymiaru gospodarczego czy politycznego.
Gloszono, ze globalizacja prezentuje ,,intensyfikacje spotkania kultur,
wlaczajac ksztalcenie migdzykulturowe jako forme uznania réznic i nauczania
poprzez kontrast™®3,

Jednym z najwazniejszych zagadnien we wspotczesnej pedagogice
religii stalo si¢ ksztalcenie obywatelskie realizowane w ramach edukacji
religijnej. ,,Ksztalcenie obywatelskie wykracza poza postulaty ksztatcenia
narodowego, patriotycznego, panstwowego, kulturowego czy religijnego. Nie
wyklucza ono tresci narodowych, patriotycznych, panstwowych, kulturowych
i religijnych, lecz nadaje im nowg jako$¢, wlaczajac je w realizacj¢ zadan w
zakresie inkluzji, komunikacji i partycypacji spolecznej obejmujacych
mozliwie wszystkie jednostki zycia spotecznego™!*. Ksztalcenie religijne jest

2 [dentitit und Verstindigung, Standort und Perspektiven des
Religionsunterrichts in der Pluralitdt. Eine Denkschrift der Evangelischen Kirche in
Deutschland, wyd. Kirchenamt der EKD, Giitersloher Verlagshaus, Giitersloh 1994,
S. 61-68.

13 Mafe des Menschlischen. Evangelische Perspektiven zur Bildung in der
Wissens- und Lerngesellschakt. Eine Denkschrift, wyd. Kirchenamt der EKD,
Giitersloher Verlagshaus, Giitersloh 2003, s. 75.

4 B. Milerski, Ksztatcenie  obywatelskie ~w  perspektywie
pedagogicznoreligijnej, w: Interdyscyplinarnos¢ pedagogiki i jej subdyscypliny, red.
Z. Szarota, F. Szlosek, Wyd. Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji — BIP,
Radom 2013, s. 657.



elementem europejskiej praktyki oswiatowej. W modelach pedagogiki religii,
o ktérych wczedniej wspomniano, oprocz misji przekazu religijnego
uwzglednia si¢ egzystencjalny, spoteczny, kulturowy i migdzykulturowy
kontekst zycia i rozwoju cztowieka. Podej$cie takie jest zwigzane z
przejeciem odpowiedzialnosci nie tylko za dobro swojego partykularnego
wyznania religijnego, lecz rowniez za dobro jednostki i dobro wspoélne. Tym
samym pedagogika religii wigze jednostke ludzka i zycie spoleczne w catosc.
Czlowiek poddany zostaje ksztalceniu nie w oderwaniu od drugiego
cztowieka, ale w kontekscie analizy systemu spotecznego. Wprowadzenie
perspektywy odpowiedzialno$ci za ksztalt systemu spotecznego, a wiec takze
zycia publicznego sprawia, ze poprzez edukacje religijng moga by¢ takze
realizowane cele ksztalcenia obywatelskiego. Ksztalcenie to z natury rzeczy
ma charakter inkluzyjny. W tym sensie nowocze$nie rozumiana edukacja
religijna moze by¢ takze edukacjg wlaczajacg Innego.

3. Edukacja religijna edukacja wlaczajaca Innego

Z powyzej ujetych dociekan wytania si¢ mysl, ze elementarng zasada, ktora
stosuje si¢ w pedagogice religii, jest zasada poszanowania i akceptacji
drugiego czlowieka, solidarnego wtaczania kazdej zainteresowanej osoby, nie
wykluczajac jej odrebnosci. Wzorujac si¢ na postawie Chrystusa, zwraca si¢
uwage na budowanie jedno$ci pomimo réznic religijnych, spotecznych,
kulturowych, ideologicznych, intelektualnych. Budowanie wspolnoty
implikuje przeciwstawienie si¢ przejawom segregacji. Zaklada sie, ze
solidarna wspotpraca powinna inicjowac i rozwijac te dzialania, ktére dotycza
,rzeczywistych wartosci ludzkich?®,

Dowartosciowujac zasade inkluzji, w odwotaniu m.in. do zasady
podmiotowosci w pedagogice religii, przeciwstawia si¢ ja zjawisku segregacji
spotecznej. Zwraca si¢ uwage na uhonorowanie edukacji ekumenicznej i

15 C. Rogowski, Pedagogika religii. Podrecznik akademicki, Wyd. Adam
Marszatek, Torun 2011, s. 220, za B. Drozdz, Wspieranie dziet promujgcych
miedzyludzkq solidarnosé, w: Teologia pastoralna, red. R. Kaminski, t. II, Lublin
2002, s. 220.
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obywatelskiej, o czym pisalam powyzej, wobec integracji ekskluzywnych,
wylaczajacych przekonan religijnych.

Uswiadomienie wspodlnej tozsamo$ci np. osob pelnosprawnych i
niepetnosprawnych oraz uwzglednienie podmiotowego traktowania zarowno
jednych jak i drugich staje si¢ wymiarem wyzszej $wiadomosci spotecznej, w
ktorej kazdy czlowiek jest istota godna nadania jej rownego statusu.
Wykluczenie os6b niepelnosprawnych z zycia spotecznego czesto jest
nastepstwem postrzegania ich ograniczonej sprawnosci jako tragedii. Ludzie
niepelnosprawni nie chca by¢ oceniani przez pryzmat swoich dysfunkcji, lecz
by¢ traktowani na rowni z innymi, bez uprzedzen i dyskryminacji. Koncepcja
inkluzji 0s6b niepelnosprawnych w jedno spoteczenstwo zaktada tworzenie
warunkow sprzyjajacych indywidualnemu rozwojowi, orientacji na podmiot
jednostki. Docenienie roznorodnosci w spoteczenstwie, w ktorym zyjemy i
wzajemne z niej korzystanie wnosi¢ moze wiele warto$ci 1 bogactwa do
codziennej egzystencji, co postuluje m.in. wspotczesna pedagogika religii.

Podmiotowe postrzeganie os6b o odmiennych pogladach, spotecznym
czy intelektualnym statusie, r6znej religii czy kulturze stanowi podstawowa
koncepcje spotecznej integracji. Skierowanie uwagi w zyciu spotecznym na
personalizacje Innej osoby $wiadczy¢ moze o kulturze i moralnosci
wspolfczesnego spoleczefistwa®®, Koncepcja owa winna wpisywaé sie
bezposrednio w dydaktyke ksztatcenia religijnego, co postuluje Barbara
Rozen, przywotujac zasad¢ podmiotowosci i indywidualizacji stosowanag
podczas lekcji. Zasada ta wigze si¢ tez ze Swiatopogladem chrzescijanskim, w
ktérym podstawa godnosci osoby jest fakt stworzenia czlowieka na obraz
Boga. Podkresla sie¢ przy tym, ze czlowiek jako osoba jest bytem
najdoskonalszym i wyjatkowym. Godno$¢, wartos¢ i cel zycia, zdaniem
pedagog, stawiaja go w centrum ksztatcenia i wychowania. Przytoczone idee
B. Rozen taczy $cisle z poszanowaniem praw cztowieka, z respektowaniem

16 Zob. D. Szarkowicz, W poszukiwaniu sit...Osoba z niepetnosprawnosciq w
rodzinie, w: Osoba z niepetnosprawnosciq. Opieka. Terapia. Wsparcie, red. D.
Baczala, J. Blaszczynski, M. Zaorska, Torun 2009, za: U. Bartnikowska,
Podmiotowosé..., dz. cyt., s 74.
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np. niepetnosprawno$ci, i z nig zwigzang specyfikg pracy z dzieckiem?®’.
Kazdy cztowiek ma prawo do godnos$ci i szacunku, kazdy tez pragnie
podkreslac¢ 1 wyraza¢ swoja tozsamos¢, niezaleznie od sprawnosci fizycznej
czy intelektualneyj.

Pedagogika religii podkre$la fakt, ze stosunek czlowieka, ktory
deklaruje swoja wiar¢ w Boga, powinien by¢ $cisle zwigzany z jego postawa
wobec drugiej osoby. Powinno si¢ ksztattowa¢ w sobie oraz w innych postawe
spoteczna. Wychowanie religijne nicodlacznie zwigzane jest z
formutowaniem tej postawy. Rozpoczete nowe tysigclecie sktania do glgbszej
refleksji zwigzanej z integracja i wilaczaniem do zycia spolecznego i
religijnego Innej osoby, np. o nizszym poziomie funkcjonowania.. Inkluzja
wymaga ukierunkowania wykraczajacego poza Kosciét i szkotg, do
srodowiska zycia dzieci i dorostych. To moze kreowa¢ nowe wyzwania, ale i
mozliwo$ci wspolpracy w tych srodowiskach, pomigdzy szkola i kosciotem
oraz réznymi instytucjami. Dzi$ jeszcze cze$¢ §rodowisk chrzescijanskich
postrzega wlasne zobowigzania np. wobec 0s6b niepelnosprawnych gtownie
w formie dziatalnosci charytatywno-diakonijnej badz postugi koscielne;j.
Niewatpliwie tego typu dziatalno$¢ stanowi nie tylko istotng pomoc, lecz
rowniez wazng posta¢ socjalizacji religijnej. Konstytutywnym jednak
zadaniem pozostaje dzi$ kompletna socjalizacja z idea inkluzji spotecznej nie
wylaczajac z niej zadnej istoty ludzkie;j.

Zbigniew Marek osadza pedagogike religii w glebokiej refleksji nad
wielowymiarowo$cig wiary, na ktérg poza czynnikami natury teologicznej,
waznych inspiracji dostarczajg nauki pedagogiczne i psychologiczne. W
znaczacej mierze dowartosciowuje drugiego cztowieka, niezaleznie od tego,
kim on jest. Pedagog wyznaje hasto: ,,wierno$¢ czlowiekowi podstawa
dziatalno$ci katechetycznej”. Stwierdza tez, ze ,,w duchu zatozen antropologii

17 B. Rozen zwraca uwage na wymog liczenia sie z osobowoécia dziecka, z
jego mozliwo$ciami i sprawnoscig rozwojowa, z tempem pracy dziecka. Powyzsze
argumentuje stowami: ,,stoja przed sobg nie tyle wychowawca wobec wychowanka,
co przede wszystkim cztowiek w obliczu innego cztowieka z zadaniem wzajemnego
wspomagania i rozwoju na drodze dialogu i wspotdziatania”'’.B. Rozen, Edukacja
religijna 0sob..., dz. cyt., s. 177-178.
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chrzescijanskiej, ktora uznaje czlowieka za istote cielesno-duchowa,
wychowania nie mozna utozsamia¢ tylko z pielegnacja zycia biologicznego.
Odmiennie, podkresla si¢ konieczno$¢ podejmowania takich oddziatywan,
ktére pozwola cztowiekowi w sposob wolny i odpowiedzialny tworzy¢ dobro
stuzace rozwojowi zaréwno jednostki, jak i spoleczno$ci. Dla osiggnigcia
dojrzatej osobowosci istotne znaczenie posiada sfera duchowa, w ktorej
jednak zarowno poszukiwanie sensu zycia, jak 1 kierowanie si¢ ku
Transcendencji wymaga umieje¢tnego akceptowania w swojej bliskosci innych
0s6b™8. Dlatego tez, zdaniem Z. Marka, o pelnej dojrzatoéci czlowieka
decyduje jego dojrzato$¢ intelektualna, emocjonalna i wolitywna. Te za$
ukierunkowane sa, oproécz wilasnej osoby, na ,,harmonijne wspotistnienie i

wspotdziatanie z innymi osobami”?®.

Powyzsze koresponduje z nowym definiowaniem humanizmu, ktérego
idee postulujg ,,0okazywanie wspoétczucia, pomocy, wspomagania wobec
stabszych, cierpiacych, pozbawionych glosu i samodzielnosci radzenia sobie
z trudnosciami zycia. ,,Humanizm”, zdaniem Zbigniewa Kwiecinskiego,
oznacza odpowiedzialne rozumienie innych ludzi, ich $wiata zycia i kultury,
otwarcie na ich odmiennos¢ i wieloglosowo$¢, na prawo kazdego do pelni
rozwoju, oznacza madros¢, jako zdolnos¢ do rozwigzywania trudnych zadan
1 praktyki zycia wlasnego i innych, potaczona wysokimi kompetencjami
intelektualnymi do rozwigzywania zadan poznawczych o wysokim stopniu
ztozonosci™®. Ta refleksja nad wlasng postawg czlowieka, odnoszac ja do
wierzacego, moze przyczyni¢ si¢ do dazenia do inkluzji z osobami
odrzucanymi przez innych, czesto pozbawionymi odpowiedniego wsparcia.

Warto wspomniec, ze istota wspolnoty z drugim cztowiekiem wyplywa
ze znaczenia greckiego stowa ,,ekklesia” (Kosciot), ktore thumaczy sie jako

18 Zob. Z. Marek, Podstawy i zatozenia..., dz. cyt., s. 126-131.

19 Tamze, s. 131. Podkre$li¢ nalezy, ze zasada wierno$ci czlowiekowi jest
charakterystyczna takze dla posoborowej katechetyki katolickiej.

20 7. Kwiecinski, Potrzeba ksztalcenia w humanistycznej mqdrosci, W:

»~Edukacja, kultura, teologia”, Wyd. Naukowe UMK, Torun 2003, s. 119.
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spoteczno$é (zgromadzenie) wywotanych badz wezwanych?. | Biblijny obraz
Koésciota bazuje wyraznie na tym wszystkim, co dla ludu Bozego jest wspodlne.
Pozbawiony jest wiec sankcji segregacyjnej”??. Jak stwierdza L. V. Toth,
»kazdy cztowiek jest ,.chciany” przez Boga, rowniez ten, ktory jest
uposledzony. Kazdy cztowiek posiada, dang mu przez Boga, wiasng wartosc.
Wszyscy bowiem jestesmy jednoscia, w ktorej kazdy z nas ma takie same
prawo do zycia. Przez Jezusa jesteSmy powotani do jednosci, a nasze
zewnetrzne i wewngtrzne roznice przezwycigzone i pojednane”?. Kosciol jest
wigc spotecznoscia 0sdb o zroznicowanym statusie, w ktérym kazdy czlowiek
winien by¢ postrzegany podmiotowo i traktowany z szacunkiem, a przede
wszystkim wlgczany w sposob naturalny do wspoélnoty. Nie moze w nim by¢
miejsca na podzialy i segregacje, a podkreslane winno by¢ znaczenie zycia
wspolnotowego. Redaktorzy i wydawcy podrecznika ,,Handbuch Integrative
Religionspadagogik” A. Pithan, G. Adam i R. Kollmann we wprowadzeniu
podkreslaja, iz ,,kazdy cztowiek jest odbiciem Boga i kazdemu przystuguje
niepodzielna godno$¢ ludzka, =z czego wynika, iz ludzie =z

niepetnosprawnoscig nie mogg by¢ ograniczani...”?.

D.K. Neuhaus (austriacka pedagog religii) przeciwstawiajac si¢
zjawisku segregacji glosi wrecz, Ze integracja jest zadaniem ewangelicznym.
,»Ewangelicka gotowos$¢ do integracji nie jest dogmatyczna. Typowo ‘po
ewangelicku’ jest przyjmowac¢ ludzi, takimi jakimi sg... Ewangelicyzm to jest

2L R, Popowski, Wielki stownik grecko-polski Nowego Testamentu, Warszawa
1997, s. 183.

2 E, Bednarz, Edukacja religijna dziecka glebiej uposledzonego umystowo z
uwzglednieniem zielonoswigtkowego profilu konfesyjnego, ,,Studia i Dokumenty
Zielonoswiatkowe” z. 2, Wyd. Instytut Wydawniczy Agape, Warszawa 2006, s. 21.

2 L. V. Toth, Integrative kirchliche Einrichtungen w: Handbuch Integrative
Religionspddagogik. Reflexionen und Impulse fiir Gesellschaft, Schule und Gemeinde,
red. A. Pithan, G. Adam, R. Kollmann, Giitersloh 2002, s. 318.

24 Wprowadzenie do ksiazki: Einfiihrung, W: Handbuch Integrative..., dz. cyt,
s. 14.
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poszukiwanie wspolnej drogi respektujacej wartos¢, ktorg jest (bez wzgledu
na wszystko) godno$¢ i szlachetnosé czlowieka. Zycie ewangelika to

umiejetnos$é zycia w integracji”?.

Wyrazem powaznego traktowania zagadnienia bycia razem w
srodowiskach ewangelickich w Austrii byto zajecie si¢ ta kwestig przez Synod
Generalny Ko$ciota. W 1996 r. sformutowano na nim dwa fundamentalne
priorytety dla szkot ewangelickich: 1) uznania niezniszczalnej, pochodzacej
od Boga wartosci i godnosci kazdego ucznia, oraz 2) konieczno$ci integracji
ucznidow pemlosprawnych z niepelnosprawnymi intelektualnie, dzie¢mi
obcokrajowcow oraz z dzieémi z rodzin ubogich®. Owe prymaty
koresponduja $cisle z nakreslong w czgsci wprowadzajacej podrozdziatu
orientacja na podmiot i inkluzje w pedagogice religii.

Inkluzyjna pedagogika religii uprawiana w Niemczech postrzega
wlaczanie wszystkich uczniéw do wspdlnego procesu ksztatcenia m.in. jako
szans¢ rozwoju szkoly i kazdego ucznia, z zauwazeniem i rozwijaniem jego
mocnych stron. Franz Feiner propaguje ideg, ktora postuluje nadanie
zasadniczej funkcji pedagogice religii w procesie edukacji uczniow. Mialaby
0na, przeciwstawiajac si¢ wykluczeniu niektorych uczniow z procesu edukacji
religijnej, dostrzega¢ mocne strony kazdego z nich i pomagaé je rozwijac.
Pedagog siega tutaj po ,,Indeks dla inkluzji”, jako instrument rozwoju szkoty,
oraz po koncepcje¢ wszechstronnej inteligencji Howarda Gardnera, jako dostep
do indywidualnego wsparcia i zdolnoéci?’. Ostateczna konkluzja F. Feinera

% D. Neuhaus, Integration in evangelischen Tageseinrichtungen fiir Kinder,
W: Handbuch Integrative Religionspddagogik, dz. cyt., s. 283.

% . V. Toth, Integrative kirchliche Einrichtungen, w: Handbuch..., dz. cyt.,
s. 317-322.

2 F. Feiner w cze$ci swojej pracy, ktora nazywa: ,,0d nauczania religii o
orientacji diakonijnej do dostrzegania silnych i stabych stron”, odwotujgc sie do
uchwaty synodu w Wiirzburgu z 1974 roku (w ktorej jeszcze nie pojawia si¢ pojgcie
»inkluzji”’) odnajduje pewne rozwigzania:
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prowadzi do stwierdzenia, ze musi by¢ realizowana wzajemna relacja na tym
samym poziomie. Pedagog przywotujac przyklad ksztalcenia uczniow
zdolnych, konstatuje, ze ,,wspieranie zdolnosci i zdolnych” ma sens, poniewaz
wzmacnianie indywidualnych zdolnosci kazdego pojedynczego dziecka jest
istotnym celem pedagogiki inkluzyjnej?.

Pedagogika religii badajac problem inkluzji, uwzglgdnia jej szerokie
pole oddziatywania. W stowie wstepnym do jednego ze wspotczesnych dziet
poswieconych inkluzyjnej pedagogice religii opracowanym przez
redaktorow: Annebelle Pithan, Agnes Wuckelt, Christopha Beuersa, wskazuje
si¢ na inkluzje jako wizje spoleczna, przeciwstawiona ekskluzji. Autorzy
oddaja przestanie tej idei juz w tytule pracy: “Inkluzyjna pedagogika religii. ..

zeby wszyscy byli jedno. W polu napie¢ miedzy ekskluzjg i inkluzjg”%.

- ,,Przedmiot inkluzji” jest na synodzie wiirzburskim w pewnym stopniu
poruszany, kiedy mowi si¢ o trzech grupach ucznidéw, oraz, ze nauczanie religii w
swoich celach powinno sprosta¢ wszystkim tym trzem grupom;

- Diakonijne nauczanie religii przedstawiane jest w Wiirzburgu jako istotna
koncepcja nauczania religii. Koscioét pelni decydujaca stuzbe wobec cztowieka,
»hiezaleznie od tego, czy ludzie naleza do niego czy nie”. Jest to w pewnym sensie
mys$l inkluzyjna, poniewaz ze zbawienia i shuzby Kos$ciota nikt nie moze by¢
wykluczony i poniewaz dla shuzby Ko$ciota nie ma zadnych warunkéw;

- Cenne w tej koncepcji jest to, ze Kosciot sam oddaje si¢ tutaj do dyspozycji
jako instytucja stuzebna w kontekscie szkoty;

- Problematyka tej koncepcji polega na tym, ze kompetencje do dzialtania tych,
ktorym si¢ stuzy, nie sg brane pod uwage, albo nie do konca ,,na serio”.

28 F. Feiner, Stirken wahrnehmen und entfalten — Inklusive Pidagogik als
Chance, w: Und schuf dem Menschen

¢

ein Gegeniiber...“ — Im Spannungsfeld zwischen Autonomie und
Angewiesensein. Forum fiir Heil- und Religionspddagogik, Band 6, Comenius-
Institut, Miinster 2011, s. 88-112.

¢

2 Inklusive Religionspdidagogik... das alle eins seien* — Im Spannungsfeld
von Exklusion und Inklusion, red. A. Pithan, A. Wuckelt, Ch. Beuers, Forum fiir Heil-
und Religionspiddagogik, Band 7, Comenius-Institut, Miinster 2013, s. 5-7.
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Inkluzyjna pedagogika religii uprawiana w Niemczech zmierza do
roOwnoprawnego udzialu i wspotzycia wszystkich osob, oraz wspdlnej nauki
w roéznorodnosci. Jej spoteczne urzeczywistnienie, np. w szkole i w kosciele,
moze si¢ dokona¢ dzieki zaangazowanym osobom 1 innowacyjnym
projektom. Inkluzyjne podej$cie zwraca uwage z jednej strony na
,nhormalno$¢” roznorodnosci w aspekcie dualnych réznic, np. pomiedzy
niepelnosprawnymi i petnosprawnymi, miejscowymi 1 imigrantami,
kobietami i megzczyznami, a rdéwnoczes$nie zauwaza ograniczenia i
wykluczenia spoteczne, ktore wynikaja z biedy, niepelnosprawnosci, barier
edukacyjnych, norm dotyczacych ciata i urody, definicji plci oraz ptei
spolecznej, a takze regul komunikacyjnych®.

Wilfried W. Steinert wiaczajac sie w dyskusje wokoét inkluzyjnej
pedagogiki religii kieruje uwagg na otoczenie spoteczne, jako wazny czynnik
w rozwoju inkluzyjnych struktur edukacyjnych. Jego zdaniem, inkluzja
wymaga orientacji wykraczajacej poza szkotg, do srodowiska zycia dzieci i

%0 Przywotana ksigzka w centralnym punkcie zainteresowania umieszcza pole
napig¢ pomiedzy ekskluzja i inkluzjg. Teksty w niej zawarte pochodza w duzej czgsci
z 7. Forum Pedagogiki Religii: ,,Heil- und Religionspidagogik zuriick”, ktore odbyto
sie w dniach 18-19. kwietnia 2012 pod tytutem ,, ... zeby wszyscy byli jedno — w polu
napi¢¢ miedzy ekskluzja i inkluzja” w Bad Honnef. Forum, zorganizowane przez
Instytut Komenskiego w Monachium, Niemiecki Zwigzek Katechetow w
Monachium, Akademi¢ Katolicka NW, Oddziat w Paderborn, i Instytut Katolicko-
Spoteczny w Bad Honnef, podejmuje zagadnienia z pogranicza pedagogiki religii i
pedagogiki specjalnej, poswigcajac szczegdlng uwage dziedzinom zycia i edukacji, za
ktore odpowiada Kosciot, a takze zaangazowaniu Kosciotdéw chrzescijanskich w
spoteczenstwie. Teksty w niej zawarte obejmuja wiedze jako punkt odniesienia,
doswiadczenia praktyczne oraz propozycje rozwiazan.

Zwraca si¢ w nich uwage, ze inkluzja stawia przed Kosciotami decydujace
wyzwania. Autorzy postulujg, by wstawia¢ si¢ za rGwnouprawnieniem wszystkich, i
jednoczesnie dokonaé krytycznej refleksji nad wiasng historia oraz rozwijaé
inkluzyjne struktury i kulture w parafiach i innych instytucjach koscielnych. Czescia
procesu inkluzji winna by¢ decentralizacja duzych instytucji koscielnych. S. Ahrens i
K. Wiist w przywotanej ksigzce wskazuja, jak inkluzja moze si¢ rozwija¢ w zyciowej
i spofecznej przestrzeni Kosciota. Prezentujg one przewodnik: Da kann ja jede/r
kommen [Tu kazda / kazdy moze przyjs¢ ], ktéry za pomoca pytan i odpowiedzi
probuje uruchomi¢ otwarty proces zmian w parafiach i instytucjach koscielnych.

16



dorostych. To tworzy nowe wyzwania, ale i mozliwosci wspotpracy w wielu
srodowiskach, pomiedzy szkolg i koSciolem oraz réznymi instytucjami®,
Konkluzje prowadza do stwierdzenia, ze inkluzja wymaga zaréwno
wspOtpracy migdzy roéznymi grupami spotecznymi i jednostkami oraz
instytucjami wspierajacymi, a takze odpowiedniej postawy oséb w nigj
zaangazowanych.

Inkluzja stawia przed Kosciotami decydujace wyzwania. Kosciot w
Niemczech odpowiadajac na te wyzwania podejmuje skonkretyzowane
dziatania. Za sprawg takich oséb jak: Dagmar Bickmann, Barbara Keiper,
Veronika Schmidt i Jochen Straub proponowane sa np. projekty wspotpracy
podczas partnerskich rekolekcji dla mtodziezy sprawnej i niepetnosprawne;j®.
Wilfried W. Steinert nakre$la wyzwania 1 mozliwosci wspolpracy we
wspolnotach, pomiedzy szkota i koSciotem czy innymi instytucjami, na
drodze do wlaczajagcych wymiarow edukacji®®, Christhard Ebert opisuje

SIW.W. Steinert, Sozialraumorientierung als wichtiger Faktor in der
Entwicklung inklusiver Bildungsstrukturen, w: Inklusive Bildung als evangelische
Verantwortung, red. V. Elsenbast, M. Otte, A. Pithan, Dokumentation einer
Fachtagung vom 31. Januar bis 1. Februar 2013 in Hofgeismar, Evangelische Kirche
in Deutschland, s. 33. Wilfried W. Steinert, byty dyrektor szkoty Waldhofschule
[specjalny niemiecki projekt edukacyjny ,.szkoty dla wszystkich”] w Templin i
cztonek grupy eksperckiej: ,,Edukacja inkluzyjna” niemieckiej komisji UNESCO
wspiera spolecznoéci na tej drodze. Opisuje strategie rozwoju inkluzyjnych rejonow
edukacji.

%2 D. Bickmann, B. Keiper, V. Schmidt, J. Straub, Partnerschaftliche
Exerzitien — Tage zum Aufatmen fiir Jugendliche. Werkstattbericht eines inklusiven
Projekts, w: Inklusive...dz. cyt., s. 217-226.

3 W dalszej cze$ci Steinert zajmuje si¢ problemem réznych form asysty dla
dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnos$cia w aspekcie prawnym i strukturalnym. W
kontekscie przedszkola i szkoty proponuje on zamiang asystenta dla pojedynczej
osoby na asystenta klasowego i omawia doktadniej zatozenia tej propozycji — zob.
W.W. Steinert, Vom Einzelfallhelfer zum Klassenassistenten — Pddagogische,
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formulowane reguly, ktore powstaja w wyniku debat Kosciola
Ewangelickiego w Niemczech. Budujg one zasadnicza postawe w stosunku
do o0s6b niepelnosprawnych i s3 nacechowane wyznawaniem wartosci,
empatig i wyrozumiato$cig®.

Inkluzyjne procesy ksztatcenia, zwlaszcza w odniesieniu do dzieci i
mlodziezy z niepelnosprawnoscia, rozwijane sg coraz intensywniej takze w
pastoralnej dziatalno$ci Kosciotow w Niemczech®®. Wiaczajgca edukacja to
zdaniem  niemieckich  pedagogéw  protestanckich ~ ewangeliczna
odpowiedzialno$¢, stawiajgca przed tymi, ktdrzy patrzag na pedagogike z
perspektywy ewangelicznej, r6zne wyzwania. Postulujg oni, aby impulsy i
zobowigzania ,,Powszechnej deklaracji praw cztowieka” Narodow
Zjednoczonych w zakresie rownych praw osob niepelnosprawnych wlaczy¢
do zycia spotecznego oraz obszaréw edukacji koScielnej. Zdaniem Volker
Elsenbast inkluzja ma na celu konstruktywne podejscie do heterogenicznosci
w ogole, i wymaga szczeg6lnej uwagi, zwroconej na procesy wykluczenia i
wlaczania, na przyktad na gruncie warunkéw kulturowych i spotecznych.
Inkluzja wymaga przeorientowania wlasnej praktyki i wspotpracy na réznych
ptaszczyznach, az do ustanowienia nowych struktur i zasad. Wnioskuje sie, ze
glosy z debaty merytorycznej mogg poszerzy¢ horyzont zwiazkéw i

rechtliche und strukturelle Herausforderungen in der inklusiven Bildung, w:
Inklusive...dz. cyt., s. 211-217.

34 Ch. Ebert, Inklusion durch Kooperation, w: Inklusive Religionspiidagogik -
., ...das alle eins seien* — Im Spannungsfeld von Exklusion und Inklusion, red. A.
Pithan, A. Wuckelt, Ch. Beuers Forum fiir Heil- und Religionspiadagogik, Band 7,
Comenius-Institut, Miinster 2013, s. 79-91.

% Inkluzyjne przygotowanie do sakramentéw na przykladzie pierwszej
komunii i konfirmacji opisuja Martin Merkens i Bernhard Ossege. Patrz: M. Merkens,
B. Ossege, Inklusive Vorbereitung auf die Sakramente am Beispiel Erstkommunion
und Firmung. Grundlagen und Bausteine w: Inklusive...dz. cyt., s. 226-243. Dalszy
wktad do tematu inkluzyjnego przygotowania konfirmacji oferuje broszura
»~Podobasz mi si¢”, ktora na przykladzie poszczegdlnych elementow prezentuje
Roland Weif.
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zaleznoéci, 1 réwnoczesnie stworzy¢ mozliwos¢ analizy i opracowania
poszczegdlnych obszarow dziatania®.

Pewien zamyst inkluzji pojawil si¢ podczas synodu Kosciota
Katolickiego w Wiirzburgu (1974 rok). Wywodzac, ze Kosciot petni
decydujaca stuzbg wobec cztowieka, ,,niezaleznie od tego, czy ludzie naleza
do niego czy nie” (2.6.1), powstata w pewnym sensie mysl inkluzyjna. Ze
zbawienia i stuzby Kosciola nikt nie moze by¢ wykluczony, poniewaz nie
stawia si¢ tutaj zadnych warunkow®’. Nie ma wiec mowy o wylaczaniu
jakiejkolwiek grupy spoteczne;j.

Temat inkluzji uyjmowany jest przez niemieckich naukowcow takze z
perspektywy teologicznej. Teologiczne rozwazania nad inkluzjg uwzgledniaja
interpretacje praw czlowieka, ktore tacza wszystkie religie, wzglednie sa tez
uzasadnione bez odwotania do religii, w kazdym razie nie stanowig z nimi
sporu. W tym kontekscie inkluzja jest ,wyzwaniem z zewnatrz” i
réwnoczesnie ,,rdzennie wlasnym tematem” teologii. Katharina Kammeyer
badajac problem inkluzji z perspektywy teologicznej wskazuje linie
inkluzyjne takze w samej Biblii®.

Inkluzyjna pedagogika religii uprawiana w Niemczech, teologiczne,
kulturowe 1 spoleczne impulsy uzupelia praktycznymi wskazaniami
inkluzyjnego ksztalcenia podczas lekcji religii. To zagadnienie omawiaja
m.in. pedagodzy: Anita Miiller-Friese i Wolthard Schweiker, odnoszac si¢ do
zasad powszechnej inkluzyjnej dydaktyki religii, warunkow, w jakich mozna
ja realizowa¢, niezbgdnych kompetencji nauczycieli, a takze sposobow
organizacji inkluzyjnego nauczania podczas lekcji religii. Autorzy probuja
takze odpowiedzie¢ na pytanie, w jaki sposob mozna wspiera¢ w edukacji
wlaczajacej wszystkich uczniéw, nie tylko niepetnosprawnych. Otwarty

% V. Elsenbast, M. Otte, A. Pithan, Inklusive Bildung als evangelische
Verantwortung, Einfiihrung, w: Inklusive Bildung..., dz. cyt., s. 4.

ST F. Feiner, Stirken wahrnehmend..., dz. cyt., s. 88-89.
3 K. Kammeyer, Inklusion theologisch — Begriindungen, Deutungen und
Impulse, w: Inklusive Bildung als evangelische..., dz. cyt., s. 14.
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dyskurs teoretyczny, z przywotaniem praktycznych przykladow, a takze w
oparciu o koncepcje¢ logiki rozwoju Georga Feusera oraz dydaktyki religii, np.
elementaryzacji, ma na celu edukacje inkluzyjng wszystkich uczniow®.

Reasumujac, postulat opozycji pedagogiki religii wobec zjawiska
segregacji spolecznej, a tym samym integracja ze wszystkimi cztonkami dane;j
spotecznosci wynika z uznania warto$ci osoby ludzkiej, a takze ze
zrozumienia istoty spoleczenstwa jako wspolnoty. Jego uprawomocnienie
moze mie¢ charakter zard6wno humanistyczny, jak i religijny. Pamictac
nalezy, ze Kosciot nie jest tylko wspdlnota o charakterze religijnym, lecz
roOwniez miejscem socjalizacji, wychowania i przekazu wartosci. Godnos¢
kazdej osoby w wymiarze religijnym ma swoje fundamenty w mitosci Boga
do czlowieka i uznania cztowieka godnym Jego zainteresowania. Inkluzja
Innego, z orientacjg na podmiot i godnos¢ jednostki, jest wigc przedmiotem
wspotczesnej pedagogiki religii.

Podsumowanie

Kroétki rys idei, celow 1 zadan wspotczesnej pedagogiki religii skierowal nasza
uwage na podjety dyskurs w odniesieniu do inkluzji w spotkaniu z Innym.
Socjalizacja religijna stala si¢ istotnym czynnikiem w rozwoju m.in.
inkluzyjnego ksztalcenia religijnego. Zadania o charakterze ekumenicznym,
migdzyreligijnym, miedzykulturowym, spotecznym i obywatelskim stanowia
wyzwanie stuzgce nowoczesnej pedagogice religii.

Jak jednak w niniejszym artykule zaznaczono, inkluzja spoteczna o
charakterze religijnym nie powinna by¢ przedmiotem zainteresowania jedynie
szkoly, czy szeroko pojetej edukacji religijnej, ale w rownej mierze innych
instytucji, w tym KoS$ciota. Kosciol jako spolecznos¢ ludzi wierzacych
powinien dazy¢ do tego co wspoélne, przeciwstawiajac si¢ ekskluzji. Powinien
stanowi¢ pomost nie tylko pomiedzy wierzacymi i niewierzacymi, ale
pomiedzy réoznymi grupami spotecznymi, religijnymi i kulturowymi.

39 A. Miiller-Friese, W. Schweiker, Inklusives Lernen im Religionsunterricht,
W: Inklusive Bildung als evangelische..., dz. cyt., s. 37.
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Swoje rozwazanie zakoncze przestaniem biblijnym: ,Przeto
przyjmujcie jedni drugich, jak i Chrystus przyjat nas, ku chwale Boga” (Rz
15,7).
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Abstract

Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit,
sed do eiusmod tempor incididunt ut labore et dolore
magna aliqua. Ut enim ad minim veniam, quis nostrud
exercitation ullamco laboris nisi ut aliquip ex eacommodo
consequat. Duis aute irure dolor in reprehenderit in
voluptate velit esse cillum dolore eu fugiat nulla pariatur.
Excepteur sint occaecat cupidatat non proident, sunt in
culpa qui officia deserunt mollit anim id est laborum.
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